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"Ock.al kan de beldimming soms wat maeilijk zijn, het pancrama loont de moeite.”
Met dank2an em. prof. dr, G.Vander Steene, die me de ‘wereld van CHC’ leerde kennen,

De-l van 1Q

In het vorige artikel "Het 1Q van Marjolein”
(zie titeratuur 2) introduceerden we het
IQ &ls maateenheld van de intelligentie.
De nadruk lag daarbij.op de twéede term
ult 1, namelijk de Q (quotient).

We weten nu in-welke zone Marjolein
zich met haar 1Q 105 plaatst: ‘gemiddeld’.
Het is ongetwiffeld een unieke prestatie
~van de Intefligentietest dat hij €rin slaagt
om een psychologisch gegeven zoals
intelligentle ‘psychometrischi’ te bepalen,
We hebben de intelligentie van Marjolein
dus kunnen ‘sitieren’, maar wat hebben
we nu eigenlifk gemeter?

De inteligentie? Hoe Ziet die Inteligentie,
volgens éen inteligentietest, e dan wet uit?

Verbaal 1Q versus
Performaal 1Q?

Een van de meest gebrulkte inteliigentie-
tests bij kinderen in Viaanderen is de
WISCHHH. In deze test (en in zjn vorige
versies) wordt de Mntelligentie opgesplitst
in twee componenten, namelijk een
verbale en een nietverbale-perceptuele.
Die opsplitsing speelt een belangrijike rol
bij de interpretatie van de testresultaten
en het ‘begrijpen’ van de intelligentie.

Onder druk van hedendaagse Intelligen-
tletheoriegn (vooral het CHGmodel)
werd In de WISV de VIQ-PIQ-opsplit-
sing verlaten. (Nagerioeg overal elders in
de wereld, inclusief Wallonie, wordt deze
opvolger van de WISCHI! al verscheidene
jaren gebruikt).

Die V-P-indefing speett dan geen rol meer
in de verwerking of interpretatie: .. With
WISCGV the primary scores are now
derivatives of the fourfactor based index
scares rather than the Verbat or Perfor-
mance scale of previous Wechsler tests”
(Prifitera, p. 8).

De vier index scores in de WISCAV zljn:
verbale begripsindex;

perceptuele redeneringsindex (niet
‘perceptuele organisatie’, zoals bij de
WISCHID;

werkgeheugenindex;

- verwerkingssnelheldindex

In vergelijking met de WISC-Il komen er
zZes nieuwe subtests in de batterij en
verdwiinen er ook

Het opheffen van de V-P-indeling wordt In
de fiteratuur sterk benadrukt: *.. In a






sclentifically bold move, the developers of
the WISC-V abandonee! the 1Q-score
systemn by drapping the VIQ and PIQ
scoresfrom the tests..” (Prifiter, p,
34-35), ... Thus the WISC-V has retained
the FSIQ but dismantied the VIQ and PIO
and had elevated the four index-scores to
the primary level of interpretation®
(Prifitera, :p. 38).

De veranderingen in de WISCIV werden
veroorzaakt onder invioed van heden-
daagse modellen over intelligentie.

Een van de belangrijkste hierbij is het
Cattéll-Hom-Carroll-mode! (CHGmodel)
zoals Flanagan dat synthetiseerde
(Flanagan e.a, 20003, Het model
beinvigedde naast de WISGIV 0.a. ook
&en andere recente Intelligentietest in
Vaanderen, nl. de KAIT,

Hoe benadert nu die theorie de
intelligentie?

Een introductie

Het Cactell-Horn-Cacroll (CHC}-rodel

Dit model is een actueel psychometri-
sche intefligentiemodel. Over de
psychometrische invatshoek zegt W,
Reesing in het “*Handboek voor Diagnos-
tiek in de leerlingenbegeleiding” (ver-
schueren en Kooman p. 109) dat: “ .
ondanks krittek op de psychometrische
intelligentietheorieén dient benadrukt te
warden dat deze modellen tot nu toe
hétbest onderzocht en empirisch
onderbouwd zijn en tot op heden voor
de praktijl van de testontwilkeling de
resest bruikbare modelien zijn *

Het CHG-model werd door Flanagan
gepresenteerd als een synthese van drie
blj elkaar aansluitende modelien,

Cattel (O legde de basis, met de indeling
van de intelligentie in twee componenten
‘G-fiuid’ en 'G-arystallized' . Horn (H) en
Catrol {C) ontwikkelden het model
verder en brachten nuances aan.

Het CHCmodel geldt als een van de best
uitgewerkte modellen; het nesmt alle
grote domeinen van ‘het inteflectuele
functioneren in zich op en geeft een
holistisch dynamisch zicht op de
intelfigentie.

Het CHC-intelligentiemodel

Het model Is higrarchisch geordend in
drie niveaus (strata’).

Bovenaan bevindt zich 'G' {Generat
factor). Deze 'G' ligt op het derdeordeni-
veau -en is op zich niet direct “te pakken'’.

Eronder, op het tweedeordeniveau,
vinden we brede cognitievevaardigheids-
domelnen die elk een eigen inhoug
hebben (Gf, Gc, Gsm...).

De 'G' loopt - als een watervat - door op
dit niveau en mengt zich in elk breed
cognitief domein met de eigen Kleur
(inhoud) van dit domein. Die doorstro-
ming is echter niet even groot (krachtig)
voor elk breed cognitief domein.
Sommige hebben een grotere lading 'G'
dan andere (zie schema).

Elk van de brede cognitievevaardigheids-
dometnen bestaat op zijn beurt, op een
onderliggende eersteordeniveau, uit een
reeks smalle cognitieve vaardigheden. Zjj
vertegenwoordigen elk een inhoudefijk
facet van het brede cognitievevaardig-
heidsdomein (inclusief ‘G'-component)
waartoe ze behoren.

Gf

Gg
Gc
Grw
Gsm ]

Viogiende Inteliigentie
Kwantitatieve kennis
Gekristalliseerde Intelligentie
Lezen en schrijven

Concrete intelligertietests en -subtests
sluiten aan bij het eersteordeniveau, Ze zin
operationalisefingen voor het testen van
smalle cognitievevaardigheidscomponenten,
Het s dus op dit niveau dat de intelligen-
tietests toefaten het model ‘binnen te
komen', het zijn ‘deuren’ tot..

Schematische voorstelling

In de voorstelling hierna beperiken we
ors, om reden van overzichtelijkheld, tot
het voorstellen van het derde- en
tweedeordeniveau.

Opvaliend is de asymmetrische positie
van ‘G'. De verschiliende tweedeordeédo-
meinen-hebben namelijk een verschil-
lende ‘G-doorstroming. Hoe verder de
doorstroming moet lopen naar een
breed cognitief domein, hoe zwakker de
‘G-kracht' Is binrien dat dornein (maar ze
is er wef]).

Dat onderstreept 0a het belang van
G-luid (G en G-crystallized (Go) (zie
Cattell), omdat zij dicht bij ‘G' liggen.
Deze voorstelling toont ook dat men om
een falr zicht te krijgen op de aanwezige
intefligentie(structuur) bij een individu wel
alle, (zo veel mogelijk) brede, cognitieve-
vaardigheidsdomeinen moet toetsen (zie
Carroll.

J Korte Termijn Geheugen

a
Sy

Ge

> e 73 4
0 W) O )
o

211
by kY 0.0
= ) 3
=~ 3 @Q A=
o ~ [}
u E @ =
SIS IVile ] g
[y ©
¢ 2 = a =t
Q = [ a0 N}
e o £ L
£ o @ = A
o = o i8]
@ QL O L
© 2 & = 1E]
3 o e ©
V4] 3 E @O a)
> < > o

Schematisch overzicht van het Catteli-Horn-Carroll GEGE - modei

Da tvon I

Caleidoscoop jg. 21 nr. 1






| g Bl doossopiseny

De brede cognitieve-
vaardigheidsdomeinen

“fiweedeardeniveau)

De brede cognitieve vaardigheden zjjn vri]
basale en vrij stablele cognitieve eigen-
schappen in een persoen. Ze sturen en
benvioeden zijn gedrag in verschillende
domeinen. We omschijven, kort, elk van
deze brede cognitieve vaardigheden.

Gf: vloelende intelligentie (G-fluid)

De vaardigheld om-mentale operaties te
gebruiken wanrieer men geconfronteerd
wordt met gen relatief nieuwe taak die
men nlet autornatisch kan oplossen,
zoals: concepten herkennen, relaties
ontdekken, extrapolaties..

Gq: kwantitatieve kennis (G- quanut:mve
reasoning)

De omvang van de mathematische kennis
en inzichten van de persoon. Het betreft
zowel de kennis van kwantitatieve
informatie als wiskundige procedures als
het omgaan met numerieke symbolen.

Ge: gekristaliiseerde incelligentie
(G-crystallized)

De breedte en diepte van iemands
verworven kennis en inzichten binnen
een cultuur en de toepassing ervan.

Grw: tezen en schrijven (G-readingss
writing)

De verworven kennis om te lezen en te
schifjven, om de geschreven faal te
begrijpen en om gedachten uit te
drukken in de geschreven taal.

Gsm: kortesermijngeheugen (G-short
Lermy memory)

De vaardigheld om kort ‘inkomende’
Informatie vast te houden en te ‘gebrul-
ken' (zie ook ‘werkgeheugen),

Gv: visuele informarieverwerking (G-visu-

al processing)

De vaardigheid om visuele patronen en
stimuli te genereren, waar te nemen, te
analyseren, te syhthetiseren, te manipule-
ren, te transformeren en ermee te
denken,

Ga auditieve informatleverwerking
{G-auditory processing)

Analoog aan Gy, maar nu met auditieve
patronen an stimull.

De {von IG

Glr: langetermijngeheugen (G-long term
storage and retrieval)

De vaardigheld-om informatie (ang te
bewareri-en terug op te halen, meer
bepaald de efficiéntie waarmee de
inforrmatie opgeslagen en opgehaald wordt.

Gs: verwerkingssnelheid (G-processing
speed)

De vaardigheid om betrekkelik eenvou-
dige cognitleve taken viogiend en
autormatisch uit te voeren.

Gt (Geds): reactietijd/beshissingssnefheid
{G-decislon/reaction time of speed)

De vaardigheid om cognitief snel te
reageren of te beslissen.

Aanvulfing:

- We gebruiken hoofdzakelijk het model
zqals Cattell-Horn-Carroll het ontwikkel-
den dnclusief de Engelse benaming).

- Cattell en Horn onderscheiden Gf en
Gq. Carroll voegt ze samen in Gf We
stelien voor de GF-Gq te behouden, ook
al zullen ze dikwijls (zeer) nauw bij elkaar
aanteunen,

- Cattell en Horn onderscheiden
Ge en Grw, Carrolt voegt ze
samert in Gc.

kunn e,q e
mtell,gehhg

bete=m, .
Loty

Het onderzoek van lezen en schrijven
behoort in Viaanderen traditiegetrouw tot
het domein van de ‘schoclvorderingen-
tests. Wij onderscheiden die van de
‘intelligentetests, al Is het duidelijk dat
beide farnilie (kunnen) zijn van elkaar We
behouden-in onze prakiijk voorlopig-de
Viaamse' indeling. (Met de nodige
overlapping: waar plaats je bijvoorbeeld
‘begrijpend lezen'?)

De smalle of nauwe
cognitieve vaardigheden
(eersteordeniveau)

Elk breed.cognitief domeiln splitst zich op
een onderliggend niveau Ultin een reeks
nauwe cognitieve vaardigheden.

We geven er; exemplarisch, enkele van
voor Het-dometn Gv (visual). Er Zijn hier
elf nauwe cognitleve vaardigheden

waaronder:
- Ruimtelijke relaties GR)
- Visueel geheugen ™M)

- Visuele ‘dosure”; snetheid  (CS)
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Schernavsche voorstalling

Voor een verder overzicht van alle fauwe
cognltleve vaardigheden verwijzen we
iiaargnzZe CHC-publicatie (MAGEZ &
DECLEEN, 2007). In die publicatie

-vermelden we ook de intelligentietests en

“subtests die bij deze nauwe cognitieve
vaardigheden aansiutten,

Eén illustratie:
de WISCHIl verbale schaal

W pissen het model exemnplarisch toe
op de'V-schaal van de WISC- I, &én van
anze beste intelligentietests.

We'zien dat de schaal twee brade
cegnmevevaarﬂlgheldsdomernen ornvat,
riamelif G (kwantitatied) en Ge (crystal-
lized).
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Om Gq afzonderljk te mogen 'duider,
was er echiter best nog een tweede
Gq-subtest aanwezig, die 0ok eén andere
nauwe-cognitieve vaardigheld test dan de
WISCHI-subtest Rekenen. De diagnasticus
kan die eventuee! ‘haler’ uit een andere
intelligentietest (RAKIT - KAIT - GIT-2 ).
Ditis dan een voorbeeld var een
‘cross-batteri]’ aanpak (zie bij literatuur |-4),

Welke perspectieven biedt het
CHCmodel voor de practicus?

Een eerste exploratie

- Het modet is niet gebonden aan één
bepaalde intelligentietest, Het is een
model Op een metaniveau dat een
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wetenschappelijk conceptueel kader
biedt waarin de diagnosticus zijn
instrumenten kan plaatsen, combineren
en analyseren, Niet een specifieke test Is
dereferentie, maar het CHGmodel. Zo
faat het 0. toe subtests it verschillende
Inteligentietests met elkaar te combine-
ren (cross-battety"-benadering).

- Het model stelt ons in staat na te gaan
welke cognitieve vaardigheden door
een intefligentietest gepeitd worden en
welke niet.

- Het CHCGmodet benadrukt het belang
van de Interne structuur van de intefligen-
tie, net zoals we dat doen bij het
‘persoonfijkheidsonderzoek’. Zich
beperken tot een intelligentis(sub)test die
slechts één dormeln (component)
onderzoekt, zegt welnig over ‘de’
intelligentiestructuur van een persoon en
dus ook weinig over zijn intelligentiel

- Hetmoole van het mode! is dat het niet
alleen iets kan vertellen over de interne
samenstelling van een intelligentietest,
rmaar ook over de externe ‘entiteiten’. Op
welke cognitieve domelnen doen
bijvoorbeeld schoolresultaten in de lagere
school een beroep? Die schooirestliaten
biijken sterk Ge geladen (zie 0.8 WISCHi:
VBI). Maar ze ‘vragen’ weinig Gv (zie de
gevoigen voor de ‘schoolse’ vallditelt van
de SON-R, die hier wel sterk op laadt).

Fen kind dat faag scoort op Gc (bijv.
allachtone of taalarme kinderen) en
hoog op Gv zal in de basisschool nlet
Zelden als ‘zwakke leerling' bestempeld
worden. De hogere Gy, die ook een
utting is van intelligentie, zal meestal niet
‘gezien” worden (want er wordt weinig
appel op gedaany).

Het CHG-model maakt duidelik dat ntel-
ligentie’ en ‘schookresultater’ op cognitief
viak zomaar geen synoniemen hoeven te
zijn. Dat cregert dan wei uitdagingen voor
de school. Men kan deze inzichten
moefteloos transfereren naar andere en
meer Klinische situaties (zie o.a, leer
stoornissen). Dit kan beeiende perspec-
tieven bieden,

- We beschikken nu over een operatio-
neel model waarin we zowel onze
diagnostische Instrumenten als de
‘buitenwereld’ kunnen plaatsen, met
positieve gevolgen op het communica-
tieve viak.

Do A v I
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- Bijizonder is ook het wereldwide
onderzoek dat op het madel of op
aansiutteride variariten ervan werd
witgevoerd, Het ziet ernaar uit dat daar
wadr psychodiagnostisch Intelligentieonder-
zoek Uitgevoerd wordt - en dat Is nagenoeg
wereldwijd - het CHGmodel ‘overeind’
biift. Het spreekt vanzelf-dat in elke cultuur
moet gezocht worden naar de adequate
Operationalisering. Zo zal men bivoorbeeld
voor ‘Algemene Kennis' (binnen Ga) in®
Meaanderen inhoudellk soms andere items
mveten formuleren dan in japan, maar de
modelstructur is dezeifde.

Bespreking
2

- Het model verldaart niet in-eerste
instantie- wat-intefligentie ‘eigentijk’ is. Het
geeft echter wel een dynarnische
beschrijving van hoe Intelligentie ‘eruitziet’.

TOEMAATIE

Hierna volgen enkele brede copnitievevaardig-
heidsdomeinen, met tefkens enkele bekende tests/
subtests (voor Viaanderen) die peilen naar smalle
cogritieve vaardigheden {eersteordeniveau) die
horen bi de brede domeinen.

Gf Raven PM
WAIS {ll: Macrix Redeneren
SON-R: Categorieén
KAIT: Geheirne-codes
{ontbreeks in'WISCIE)

Gyq WISC-I: Rekenen
KAIT: Logisch Redeneren
RAKIT: Kwantitelten

Ge WISC-Iit:Woordkennis « Informatie
KAIT: Definities - Persoonlijkhaden

Gsm WISCHiE: Cijferrecksen

VWPPSLR: Zinnen nazeggen

Gy WISCH: Blokpatronen
SON-R:Patronen

Glr RAKIT: fdamen leren

Gs WISC.Ii: Symibolen vergelijken,
Subsdtusie

De bvan IQ

Het wijst aan waar een goede intelligen-
tietest zich moet op richten, namelijk op
het goed in kaart brengen van de
tweedeordedomeinen daor met (sub)
tests een verscheidenheld van de
eersteordevaardigheden ‘onderaan’ te
toetsen. Zo wordt ‘G’ (bovenaan’) in al
haar facetten ‘zichtbaar'.

- Omrtoch dichter bij Intelligentie’ te
komen, wagen we ons aan een persoon-
lijke duiding met een metafoor: het
Intelligentieorgel’.

Je zou kunnen zeggen dat het model iets
heeft van een (omgekeerd) orgel waarin
‘G' de lucht/blaaskracht voorstelt,

De tweedeordefactoren zijn dan de van
elkaar verschillende ‘basis'orgelpijpen
met elk .een eigen toon en aansluitende
kleinere orgelpijpen die toonnuances
aanbrengen op de basistoon waartoe ze
horen.

Een goede intelligentietest slaagt erin een
idee te geven van hoe het gehele orgel
klinkt als het speelt.

Beperkingen in het toetsen van de
inteligentie, zoals het slechts peflen naar
éeén cognitieve vaardigheid, geeft dan een
beperkt en eventueel zelfs vals toon-
beeld' van de aanwezige intelligentie bij
een persoon.

Het Totale IQ' tracht in een cijfer de
kracht' of het volume' van ‘G’ door het
model e vatten (Q B0 Is 'sterk, IQ 70 is
‘Zwald).

Het Is duldefijk dat dit 1Q slechts haar
‘toonkleur’ krijgt als daarbij de totale
intefligentlestructuur, aan de hand van de
‘orgelpijpert’ e- en le-grdeniveat),
betrokken wordt. Zo ontstaan de
persoonseigen variaties: het ene IQ 100 is
niet -hiet andere 1Q 100, ze hoeven niet
hetzelfde te Ydinken’.

Zo kan het ook dat het ene kind met IQ
75 niet dezelfde intelligentie(structuur)
heeft als een ander Kind met een 1Q 75,
en dat heeft dan weer gevolgen voor de
psychopedagogischie aanpak.

Er zijn nog verdere boelende exploraties
bij deze vergelijfing mogelifk, waarbij men
echiter toch het best in het oog houdt dat
het enkel om een metaforische vergeli)-
king gaat, ook al ‘Klinkt' z& wet goed.

- {s het CHC-model aft Uiteraard niet, Het
is een model in evoldtie en zo hoort het
ook, Het bledt ons echter een goede

basis om met ons klassiek' {psychome-
trisch) intelligentieonderzoek onder
bouwde nieuwe wegen op te gaan. Het
verrijkt zo onze psychodiagnostische
prakdijic.

-en het {Q van Marjolein?

Oit artikel is een intermezzo. In het
volgende artikel sfuiten we weer aan bij
Marjolein. We zullen daarin dieper ingaan
op de ‘aard' van Marjoleins 1Q 105 en hoe
het ‘klinkt. We zullen daarbf het CHCG
model hanteren dat hier aan bod kwarm.
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